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Estrategias metodolégicas

Horas presenciales:

Se implementaran estrategias de intervencion didactica que combinen
exposiciones dialogadas con analisis de casos y resolucion de
problemas.

Se proponen actividades individuales y grupales. Algunas de las
actividades que podran realizar los alumnos seran: lectura y comentario
de textos; observacién y debate de videos. Busqueda y registro de
material didactico. Desarrollo de diversas estrategias didacticas.

Evaluacion

La asistencia de los alumnos a clase se regira segun el reglamento
institucional vigente. La evaluacion sera ponderada y constara de las
siguientes instancias: trabajos practicos y evaluaciones parciales.

Las condiciones de acreditacién del espacio curricular se rigen segun la
reglamentacion vigente para el formato de Moédulo.

El alumno/a que tuviera que rendir examen final con tribunal, debera
desarrollar una clase de Matematica, argumentandola desde Ilo
disciplinar y didactico.

Bibliografia

¢ Avolio de Cols, Susana, Los proyectos para el trabajo en el aula.
Marymar. Bs. AS. (Tomo 2 ) 1998.

e Direcciéon General de Escuelas de la provincia de Mendoza,
Documentacién Curricular. Orientaciones Didacticas y Secuencias
Didacticas. NAP

e Coll, César y otros, Los contenidos en la reforma. Santillana. Bs.
As. 1994.

e Villella José y otros, Documentos para la capacitacion docente.
Matematica. Universidad Nacional de General San Martisn.
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Reflexion y critica frente a las corrientes de pensamiento y a la diversidad de
estrategias metodol 6gicas utilizadas en la ensefianza de la Matematica.
Vaoracion del trabajo individual y grupal como estrategia participativa en la
construccion del conocimiento.

Aprecio por las condiciones de calidad y claridad en la redizacion y
presentacion de las producciones.

Descubrimiento y valoracion de las cualidades personales relacionadas con la
tarea docente.



Vaorar laimportancia de capacidades desarrolladas en € trayecto disciplinar y
pedagdgico-didactico y utilizarlas en propuestas de ensefianza de M atematica.
Iniciarse en e proceso de gecucion, evaluacion y reflexion de unaclase.

Contenidos

Conceptuales
1. Didacticadela Matemética.

o Las tendencias actuales para la ensefianza de la Matematica. Modelos
didacticos de la Matematica.

o Ensefianza comprensivay constructivista.

o Tipos de estrategias didécticas para la ensefianza de la Matematica, en
funcién de los modos de aprendizaje de |os alumnos.

o Dificultades en e aprendizaje significativo de la Matematica: Conocimiento

fragil.
2. Disefio curricular dela Matematica en la escolaridad obligatoria.
o Lapropuesta curricular jurisdiccional paralaensefianza de la Matematica.
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o Nucleos de Aprendizae Prioritarios. Orientaciones Curriculares.
Caracterizacion. Uso en latarea didéactica.

o El disefio curricular por competencias. Planificaciones y secuencias
didécticas.

3. Proceso de evaluacion educativa.

Las tendencias actuales en evaluacion.
Evaluacion del aprendizaje. M étodos e Instrumentos.
Funciones de la evaluacion.

Tomade decisiones. Informacion de los resultados.
Introduccion a proceso de evaluacion de la ensefianza.

O O O O O

Procedimentales:

Andlisis e Interpretacion de documentacion curricular jurisdiccional.

Elaboracién de secuencias didacticas y planificaciones.

Planificacion, gecucion, evaluacion y regjuste de micro-experiencias didactico-
aulicas.

Elaboracién de instrumentos de evaluacién del aprendizaje.

Diferenciacién de estrategias, métodos y técnicas didacticas para la ensefianza de
la Matematica.

Actitudinales:



ﬁ Prof.: Matematica

e

Instituto “San Pedro Nolasco”
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Espacio curricular: Didactica de la Matematica .
Formato: Modulo Seminarizado

Carrera: Profesorado en Matematica Curso: Tercero

Profesoras: Susana Castillo de Di Giorgio — Graciela Zarzavilla de Trias

N° de horas: Totales: 112 Semanales: 8

Régimen de Correlatividades

Con Didactica y curriculum: regularizado para cursar y acreditado para
acreditar.

Para cursar Tercer ano, se debera tener aprobado todo primero y la mitad de
los espacios de segundo de los cuales, dos deberan pertenecer al Trayecto
de la Formacion Orientada. (Régimen de correlatividades)

Fundamentacion

Esta etapa de formacion inicial de los futuros docentes constituye para nosotros
una instancia de apropiacion del conocimiento cientifico y tecnolégico de la
Matematica, y de desarrollo de competencias docentes especificas.

Teniendo en cuenta lo anterior, € presente espacio pretende que los saberes
relevantes del modelo de aprendizaje-ensefianza de la Matemética sean € ge central
donde converjan los demés contenidos. Enfatizamos la enseflanza como actividad
préactica que orienta las experiencias educativas, implicando la interaccion dinamica
de alumno-docente-contenido y contexto.

Las capacidades desarrolladas en los afios anteriores y las micro-experiencias
serdn e comienzo para que los futuros docentes articulen teoria y practica,
optimicen las estrategias de aula, e introduzcan los cambios necesarios para estar de
acuerdo con las exigencias del contexto, teniendo en cuenta que la tarea docente
debe ser objeto de construccidn permanente.

Objetivos generales

e Anadizar los fundamentos epistemol 6gicos y psicopedagdgicos de las précticas
docentes.



